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Inventering av den
pedagogiska miljon

NORRMALMS KOMMUNALA FORSKOLOR / HT 2010



DENNA RAPPORT beskriver inventeringen av den pedagogiska miljon
i Norrmalms kommunala forskolor som har genomforts under varen
2010. Inventeringen har syftat till att: understodja och ge underlag
for att sakra en hog pedagogisk kvalitet i Norrmalms forskolemiljoer,
ge underlag for vagledning vid projekteringen av nya forskolor i
stadsdelen - bl.a. i Norra Stationsomradet - och vid andra ny- och
ombyggnationer samt fungera som underlag for forslag till utveck-

lingsinsatser pa kort och lang sikt.
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Bakgrund och syfte

Uppdrag och syfte

Norrmalms forskola - och fritidsavdelning' har genom Stefan Larsson Lindmark initierat en
inventering av den pedagogiska miljon i stadsdelens kommunala forskolor under varen 2010.
Inventeringen syftar till att:

Understodja och ge underlag for att sakra en hog pedagogisk kvalitet i Norrmalms
forskolemiljoer

Ge underlag for vagledning vid projekteringen av nya forskolor i stadsdelen, bl.a. i
Norra Stationsomradet och vid andra ny- och ombyggnationer.

Fungera som underlag for forslag till utvecklingsinsatser pa kort och lang sikt
Inventeringens upplagg har forankrats och utvecklats via Norrmalms Pedagogiska Fo-
rum? och dess Beredningsgrupp® samt i moten med Forskola och fritidsavdelningen.

Norrmalms forskoleverksamhet

Norrmalms forskolor omfattar i dagslaget sju forskoleenheter med sammanlagt 1700 barn
inskrivna. Under de senaste fem aren har forskoleverksamheten utokats med 500
forskoleplatser genom om- och nybyggnation. Under den kommande femarsperioden
projekteras for en stor expansion vid Norra Stationsomradet och manga nya forskolor
kommer att byggas.

Parallellt med utbyggnaden har ett omfattande pedagogiskt utvecklingsarbete genomforts. |
processen har man sett ett fortsatt behov att utveckla de kommunala forskolornas pedago-
giska miljoer.

Norrmalms pedagogiska verksamhetsidé

De kommunala forskolorna pa Norrmalm har under en tiodrsperiod utvecklat ett utforskan-
de arbetssatt med inspiration fran Reggio Emilias* pedagogiska filosofi® och med en tydlig
forankring i forskolans laroplan®.

Reggio Emilias pedagogiska filosofi betonar den fysiska miljons betydelse for den pedagogis-
ka verksamheten genom begrepp som Miljon som den tredje pedagogen och vardeord som
miljo, rum och relationer?’.

Forskolans laroplan betonar att utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgora grun-
den for den pedagogiska verksamheten. Den skall utga fran barnens erfarenheter, intressen,
behov och asikter. Flodet av barns tankar ska tas tillvara for att skapa mangfald i larandet.

1 (Stockholms stad, 2010)

2 (Stockholms stad, 2010)

3 (Stockholms stad, 2010)

4 (Reggio Emilia Institutet, 2010}

5 (Istituzione of the Municipality of Reggio Emilia, 2010)
6 (Skolverket, 2010)

7 (Istituzione of the Municipality of Reggio Emilia, 2010)



Bakgrund och syfte

Pa Norrmalms kommunala forskolor innebar detta att man arbetar med ett utforskande,
projektinriktat arbetssatt dar barnen far maojlighet att undersdka, utforska och bilda teorier
kring fenomen och foreteelser i sin omvarld i samspel med andra barn, pedagoger och milj6/
material'.

Norrmalms pedagogiska miljoer

For att understodja ett utforskande arbetssatt har Norrmalms forskolor formulerat foljande
syften for den pedagogiska miljon?:

e Miljon ska signalera sitt innehall till barnen, vara vialkomnande, tydlig, estetisk, kreativ
och erbjuda mangfald

Miljon ska skapa motesplatser for lek och larande

Miljon ska ge barnen inflytande genom att kunna gora

Miljon ska skapa manga mojliga méten med olika innehall - “stationer”

Miljon ska understodja det larande som &r pa gang

Miljon ska fa barnen att forundras genom maoten med “intelligenta” material och
miljoer

e Miljon ska vara ett komplement till hemmet, att bjuda pa nagot annat

1 (Stockholms Stad, 2010)
2 (Stockholms Stad, 2010)



Teoretiska

utganspunkter

Fordjupning av begreppet pedagogisk miljo

Forskolans laroplan sager att forskolan ska erbjuda barnen en trygg miljo som samtidigt
utmanar och lockar till lek och aktivitet. Den ska inspirera barnen att utforska omvarlden.
Skolverkets allmanna rad for kvalitet i forskolan' sager att forskolans lokaler ska vara
trygga, sakra, halsosamma och utvecklande genom att:

e Vara utformade sa att de mojliggér en varierad pedagogisk verksamhet som stédjer
bade enskilda barns utveckling och larande samt grupprocesser

e Vara utformad sa att det &r mojligt for personalen att ha uppsikt 6ver de barn de har
ansvar for

e Man kontinuerligt féljer upp och utvarderar om inne- och utemiljé ar andamalsenlig

Forskolans laroplan och de allm&nna raden for kvalitet i forskolan ger inte nagon precis defi-
nition av begreppet Pedagogisk miljo. Skolverket har dock Latit Pia Bjorklid, professor i peda-
gogik vid Stockholms universitet, utarbeta en kunskapsoversikt? kring den fysiska miljons
betydelse for larandeprocesser.

| rapporten menar Bjorklid att miljobegreppet omfattar saval fysiska och sociala som
kulturella egenskaper. Dessa egenskaper ar djupt integrerade och svara att sarskilja. Vidare
gor hon distinktionen mellan den objektiv miljon och den subjektiva. Den objektiva miljon kan
inventeras och beskriva som en fysisk verklighet i termer av storlek, lage och forhallande till
andra fysiska platser.

Vid sidan av den objektiva miljon existerar aven den miljo en enskild individ eller grupp
individer upplever.

Bjorklid lyfter ocksa fram Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridans® definition av
begreppet pedagogisk miljo. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan omfattar begreppet
saval fysisk utformning och material som samspel mellan bade barn och vuxna och mellan
barn, samt det klimat eller den atmosfar som rader i verksamheten. Pramling Samuelsson
och Sheridan menar att miljon sander budskap om vad som forvantas ske i den pedagogiska
verksamheten.

Vidare pekar Bjorklid ocksa pa Elisabeth Nordin-Hultmans* studier av pedagogiska miljoer
och barns subjektskapande. Nordin-Hultman menar att pedagogiska miljoer inte bara
handlar om lokaler, rummens och materialens fysiska utformning och disposition utan ocksa
om pedagogens medvetna och underliggande motiv, verksamhetsidé och organisationsfragor
sa som arbetslag och hur tiden planeras i schemalagda aktiviteter och rutiner.

Dessa teoretiska referensramar kan sammanfattas i en modell som &skadliggor det formo-
dade samspelet mellan den pedagogiska miljon, verksamhetsidén och organisationen.

1 (Skolverket, 2005)

2 (Bjorklid, 2005)

3 (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999)
4 (Nordin-Hultman, 2004)



Teoretiska

utganspunkter

Utformning och disposition

Verksamhet

Verksamhetsidé

LPFO Barngrupp

Ett utforskande arbetssatt Arbetslag
Schemalagd aktivitet

FIGUR 1. Modellen belyser samverkan mellan miljo,

idé och organisation for identifiering av centrala

fragestallningar.

Modellen visar hur verksamhetsidén hanger samman med och behover foljas upp av beslut
och dvervaganden kring olika organisationsfragor varav den pedagogiska miljon &r en.

| en val fungerande forskoleverksamhet far man anta att det finns en god éverensstammelse
mellan stallningstaganden kring den verksamhetsidé man vill férverkliga, den organisation
man har valt och den fysiska miljons/materials utformning och disposition.

En forskoleverksamhet som betonar vikten av ett arbetssatt som ger mojlighet till moten och
demokratisk forhandling maste identifiera vilka krav som stalls pa det pedagogiska arbetets
organisation och hur den pedagogiska miljon ska gestaltas for att understdodja detta.

Det ar troligt att det forekommer olika grader av bristande dverensstammelse mellan idé,
organisation och miljo, vilket kan resultera i konflikter och kompromisser i den pedagogiska
verksamheten.

Modellen fungerar darfér ocksa som en tankeram for att identifiera omraden i férandrings-
och utvecklingsbehov.

Med utgangspunkt i ovanstdende perspektiv kan pedagogisk miljo definieras som ett allmé&nt
begrepp som refererar till olika teoretiska utgangspunkter. Da inventeringens fokus framst
lagts pa den fysiska miljon/materials utformning och disposition blir foljande definition den
vagledande for inventeringen:



Teoretiska

utganspunkter

“Den pedagogiska miljon utgors av allt som paverkar barnens
larande och utveckling i form av organisation och disposition av tid
och rum. Rumslig och materiell paverkan kan darfor inte forstas
utan koppling till medvetna eller underliggande motiv hos den vuxne,
organisationsfragor som arbetslag och barngruppers struktur samt
hur tiden disponeras i schemalagd aktivitet. Den fysiska miljon kan
forstds som barare av budskap som kommuniceras genom tecken

och symboler som star i komplexa relationer till varandra'”

Fordjupning av begreppet pedagogisk kvalitet

Begreppet kvalitet och dess anvandbarhet for att beskriva och analysera innehall i férskolan
har diskuterats och kritiserats av en rad forskare? . Det tycks har finnas tva stora diskurser:
den ena framhaller kvalitetsbegreppets anvandbarhet, den andra stéller sig mer kritisk.
Kritikerna menar att begreppet ar subjektivt och beroende av sitt sociala och kulturella
sammanhang ibland kallat kontextuellt betingat, vilket gor att dess innebord blir godtyckligt
och omajliggor jamforelser mellan olika verksamheter. Den andra standpunkten menar att
kvalitet kan bedomas genom att utifran forskningsbaserad kunskap bestamma indikatorer
pa vad som &r lag respektive hog kvalitet i forskolan.

Politiker och administratorer betonar framfor allt yttre strukturer som personaltathet,
barngruppsstorlek, andel utbildad personal och inventarier som indikatorer pa kvalitet. Inom
forskoleverksamheten lyfts det sociala samspelet mellan det enskilda barnet, personalen
och barngruppen fram.

En annan definition av kvalitet ar de sammantagna egenskaper hos ett objekt eller en fore-
teelse som ger dess formaga att tillfredstalla uttalade eller underférstadda behov®. Pedago-
gisk kvalitet kan da forstas som forhallningssattet och samverkan mellan barn och personal,
personalens pedagogiska medvetenhet om barngruppen och det enskilda barnets behov,
kontakten med foraldrar och férskolans pedagogiska malsattning.

Skolverket* definierar begreppet kvalitet utifran hur val verksamheten:

e Uppfyller nationella mal
e Svarar mot nationella krav och riktlinjer
e Uppfyller andra uppsatta mal, krav och riktlinjer, férenliga med de nationella
e Kéannetecknas av en stravan till fornyelse och standiga forbattringar utifran radande
forutsattningar
1 (Mong, 1997)
2 (Karrby, 1997)
3 (Mong, 1997)

4 (Skolverket, 2005)



Teoretiska

utganspunkter

| syfte att sakra en god pedagogisk kvalitet i den kommunala forskoleverksamheten har Nor-
rmalm upprattat en egen checklista for den inre miljon som beror foljande punkter:

Ordning, tydlighet och struktur
Motesplatser/rum i rum
Barns valmojligheter

Material och inventarier
Estetik/sinnlighet

For att bedoma forskoleverksamhetens kvalitetsutveckling har Stockholms stad tagit fram

indikatorer och kvalitetsmatt i form av kriterier for maluppfyllelse. | Stockholms stads indi-
kator for utveckling och larande inom forskolan har man valt att betona foljande kring den

pedagogiska miljon:

e Pedagogisk miljo och material for utveckling och larande

e Skapande verksamhet, lek, bild, rérelse, sdng, musik och drama och forutsattningar
for dessa

Bygg- och konstruktionslek

Sprakutveckling och kommunikativ forméaga

Matematiskt och logiskt tankande

Forstaelse for natur och naturvetenskapligt tdnkande

Med utgangspunkt i dessa stallningstaganden kring den pedagogiska miljon har foljande
kvalitetsindikatorer faststallts i syfte att vara vagledande for inventeringens fokus och inrikt-
ning:

e Miljon ska erbjuda och mojliggora moten mellan barn, foraldrar, pedagoger och mate-
rial

e Miljon ska framja reflektion, samarbete och larande i grupp

e Miljon ska mojliggora utforskande genom en mangfald av uttrycksformer, material,
sinnen och de omraden som namns i Stockholms Stads sjalvvarderingsverktyg

e Miljon ska aga estetisk tydlighet, ordning och struktur som gor den lattéverskadlig
for barn och pedagoger (barn har ratt till god kvalitet, material och mébler ska vara
valskotta och inte uppvisa storande skavanker)

e Miljon ska erbjuda valmajligheter till- och synliggora barnens aktiviteter (individuell, i
grupp, barninitierad, vuxenledd)

e Miljon ska bejaka barns erfarenhetsvarldar utanfor forskolan genom material och
projektarbete

e |varje del av miljon ska det vara tydligt vad barnen gor och att ytorna anvands effektivt
over hela dagen

Kvalitetsindikatorerna har anvants som verktyg for att formulera mer precisa fragor kring
verksamhetsidé, organisation och fysisk miljo. Dessa fragestéllningar har sammanstallts till
observationsprotokoll och intervjuunderlag' for studiebesok pa forskolorna.

1 (Gothson, 2010)



Urval

Inventeringen omfattar Norrmalms sju forskoleenheter med en verksamhet per enhet.
Forskolorna har valts ut for att spegla stadsdelens generella miljoutvecklingsarbete,
forutsattningar och utvecklingsomraden. Urvalskriterierna har tagits fram i dialog med Nor-
rmalms Pedagogiska forum och dess Beredningsgrupp. Gemensamt for forskolorna i inven-
teringen ar ett utforskande arbetssatt och att pedagoger och ledning har formulerat tydliga
tankar kring samspelet mellan den egna verksamhetsidén och den fysiska miljon.

Genomforande och materialbearbetning

Inventeringen har syftat till att belysa verksamheternas pedagogiska miljoer ur ett helhet-
sperspektiv.

Skolverkets rekommendationer, férskolans laroplan, Stockholms stads kriterier for malup-
pfyllelse och Norrmalms stallningstaganden kring den pedagogiska miljon har bearbetats till
en rad kvalitetsindikatorer. Kvalitetsindikatorerna har forankrats i Norrmalms Pedagogiska
forum och omarbetats till ett omfattande fragebatteri med centrala fragestallningar kring
verksamhetsidé, organisation och fysisk milljo’.

Inventeringen har genomforts genom:

e Studier av material som forskolorna har stallt till forfogande
e Attidentifiera relevanta fragestallningar for den enskilda verksamheten (fran fragebat-

teriet)

e Att uppratta observationsprotokoll och intervjuunderlag med identifierade fragestalln-
ingar

e Observation och dokumentation (text och foto) av verksamheten och den pedagogiska
miljon

e Intervjuer och samtal med pedagoger

Observationer, dokumentation och intervjuer har genomférts under studiebesok pa forskol-
orna. Varje besok har omfattat en dryg arbetsdag och foljt samma struktur:

e Besodken harinletts med en guidad rundvandring pa foérskolan innan verksamheten
oppnats. Pedagoger har forevisat forskolans avdelningar och gemensamma utrymmen
och berattat om verksamhetsidé och tankar kring miljon

e | samband med rundvandringen har forskolans inre miljo dokumenterats i foto

e Observationer av den pedagogiska miljon med utgangspunkt i det upprattade observa-
tionsprotokollet och fotodokumentationen

e Komplettering av fotodokumentation

e Besoken har avslutats med intervjuer och samtal med en eller flera pedagoger med
utgangspunkt i det upprattade intervjuunderlagen och de fragestallningar som upp-
statt efter observationer pa plats.

Det inhdmtade materialet har sammanstallts och analyserats med utgangspunkt i de teo-
retiska perspektiv som presenterats ovan.

1 (Bilaga)



Inventeringen

Forskolorna
Inventeringen omfattar de kommunala forskolorna:

Brunnen, Johannes forskolor

Sirius, Vasaparkens forskolor
Kastanjebacken, Sabbatsbergs forskolor
Kejsarkronan, Odenplans forskolor
Svea, Mitt i City forskolor

Solrosen, Matteus forskolor
Tempeltrappan, Karlbergs forskolor

Samtliga forskolor i inventeringen har ett utforskande Reggio Emilia inspirerat arbetsatt dar
projektarbete, barnens laroprocesser och pedagogisk dokumentation star i fokus. Férskolor-
na vill att deras pedagogiska miljoer ska vara tydliga och estetiska och erbjuda en méangfald

av aktiviteter och material. Man vill att den pedagogiska miljon ska understddja det enskilda

barnets val samtidigt som den skapar mojligheter till méten och larande i grupp.

Samtliga forskolor befinner sig i en férandringsprocess med utgangspunkt i den lokaléversyn
som genomférdes pa Norrmalms kommunala forskolor 2008.

Brunnen

Forskolan Brunnen ligger pa forsta och andra vaningen i ett flerbostadshus pa Surbrunns-
gatan. Det ar ursprungligen en treavdelningsforskola som 2003 gjordes om till en storbarns-
vaning och en smabarnsvaning.

2008 tog Johannes forskolor fram gemensamma stallningstaganden kring vilken basmiljo/
basmaterial som ska finnas pa férskolorna. Med utgangspunkt i barnobservationer ska man
genomfora regelbundna uppdateringar av dessa stallningstaganden och miljon. En forsta up-
pdatering ska genomfdras under 2010.

Pa Brunnen vill man skapa en mer valkomnande hall och en 6kad 6ppenhet mellan rummen
pa smabarnsvaningen. Pa storbarnsvaningen vill man ge barnen 6kad majlighet att arbeta
med musik/drama och utveckla bokstavs- och matematikhdornan.

Sirius
Sirius &r en aldersindelad treavdelningsforskola som ligger pa bottenvaningen i ett fler-
bostadshus pa Vastmannagatan.

Under hostterminen 2010 har mellanbarnsavdelningen fatt 10 nya barn och ett nytt arbet-
slag. Avdelningen befinner sig i en observationsfas och man har inlett en forandringsprocess
dar forskolans avdelningar omstrukturerats i syfte att inventera material och miljo for barn i
olika aldrar.

Man stravar efter att ersatta leksaker med kreativt och utforskande material for att forebyg-
ga konflikter och skapa en mer larande och utvecklande miljo.

11



Inventeringen

Kastanjebacken

Forskolan Kastanjebacken lag fran borjan i ett gammalt friliggande hus och flyttade 2008 till
nybyggda lokaler i tva plan. Den nya férskolan har 5 aldersindelade avdelningar och &r ocksa
friliggande och ligger pa Eastmansvagen.

Sedan 2008 pagar en forandringsprocess dar man valt att ta bort Torget pa 6vervaningen.
Det utrymmet ingar numera i den vanliga verksamheten.

| forandringsprocessen vill man ocksa hitta andra mojligheter att nyttja matsalen som bara
anvands vid maltidssituationer. Man vill ocksa skapa en moétesplats for foraldrar i den peda-
gogiska miljon.

Avslutningsvis vill man ta fram stallningstaganden och riktlinjer kring vilken basmiljo/bas-
material och progression som ska finnas pa forskolan for att garantera att alla barn erbjuds
samma mojligheter.

Kejsarkronan
Kejsarkronan ar en aldersindelad tvaavdelningsférskola som ligger pa bottenvaningen i ett
flerbostadshus pa Norrtullsgatan.

2006 tog man fram stallningstaganden kring den pedagogiska miljon i syfte att nyttja lokaler-
na maximalt och synliggéra det kompetenta barnet . Under varterminen 2009 genomgick
smabarnsavdelningen stora forandringar i samband med Norrmalms gemensamma lo-
kaloversyn. Barngruppen utokades med 6 barn och en ombyggnation genomfdrdes. Avdeln-
ingen fick ett till rum och avdelningens barn delades i 2 grupper.

2010 har de nya lokalerna varit i bruk i ett ar och man vill vidareutveckla den pedagogiska
miljon sa att den blir mer lattolkad fér barnen. Det handlar framst om materials disposi-
tion och placering samt att battre synliggora barnens projekt i syfte att inforliva dessa i den
dagliga leken/aktiviteten.

Svea

Svea &r en femavdelningsférskola som ligger pa bottenvaningarna i tva flerbostadshus pa
Dobelnsgatan. 2010 har barngruppen utokats med 14 barn varav 8 barn i storbarnhuset. Lo-
kalerna har anpassats och delvis byggts om och nya stallningstaganden kring miljo, funktion
och organisation har tagits fram.

2001 skedde en stor férandring da man delade upp barnen efter alder i ett smabarnshus och
ett storbarnshus. Innan dess hade man arbetat med ett system med smabarns- och stor-
barnsavdelningar under olika delar av dagen. Syftet med den nya organisationen ar att erb-
juda pedagogiska miljoer som ar battre anpassade efter barnens alder och for att underlatta
ett projektinriktat arbetssatt.

| samband med den nya organisationen har man tagit fram gemensamma stallningstaganden
kring vilka basmiljéer som alltid bor finnas pa forskolan, vilka material som ska inga, vad
som ska vara foranderligt och hur och varfor man gor forandringar.

12



Inventeringen

Solrosen

Solrosen ar en aldersindelad treavdelningsforskola som ligger pa tva plan i ett fler-
bostadshus pa Vanadisvagen.

Forskolan har gatt fran att vara en tvaavdelningsforskola med sméabarnsvaning och stor-
barnsvaning till en férskola med 3 aldersindelade barngrupper.

| samband med den nya organisationen har man tagit fram gemensamma stallningstaganden
kring vilka basmiljoer som ska finnas och hur progressionen mellan forskolans avdelningar
och olika aldrar ska se ut.

Tempeltrappan
Tempeltrappan ar en sexavdelningsforskola som ligger pa tva plan i ett flerbostadshus pa
Tempeltrappan.

Sedan Norrmalms lokaléversyn 2008 pagar en forandringsprocess dar man tagit bort alla
leksaker till forman for kreativt material, ateljéverksamhet, bygg och konstruktion och
atervinningsmaterial . Forskolans pedagogiska hornor och stationer utvecklas hela tiden och
man undersoker nu nya mojligheter for sitt torg.
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Lokaler

Referenslokalerna i inventeringen kan antas vara representativa for Norrmalms forsko-
leverksamhet. Férskolorna ar typiska innerstadsforskolor som maste forhalla sig till in-
nerstadens férutsattningar, dvs. utrymmesbrist och en begransad tillgang pa tomtmark for
friliggande forskolor. Kastanjebacken ar ensam om sina nybyggda friliggande lokaler.

Alla forskolor utom Kastanjebacken ligger i flerbostadshus. Forskolorna forfogar over hela
vaningsplan i husen - ofta bottenvaningen. Det ar vanligt att verksamheten férdelas pa tva
separata vaningsplan eller tva huskroppar. Verksamheten delas da upp i sma- och storbarns-
vaningar respektive sma- och storbarnhus.

Lokalerna ar ursprungligen byggda for mindre barngrupper an vad som forekommer idag.
De ar inte heller planerade efter den aktuella laroplanen och det utforskande och projektin-
riktade arbetsatt man stravar efter att arbeta med pa Norrmalms kommunala forskolor.

Dessa faktorer ger upphov till en rad kompromisser i motet mellan forskolornas verksam-
hetsidéer, organisation och planering av den fysiska miljon’.

1 Jfr. Figur 1.
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Lokalforutsattningar

Nedan redogors for de gemensamma lokal - och fastighetsaspekter som utgor ramarna for
forskolornas pedagogiska arbete och miljoutvecklingsprocesser

BILD 1. Forskolan Brunnens entré i trapphuset som delas med boende i fastigheten. Vaggen och dérrens ingla-
sade partier synliggor delar av verksamheten for passerande och det framgar tydligt att det ar en férskola som
huserar i lokalerna.

Lokaler i flerbostadshus
Utrymmen delas med boende och andra verksamheter och institutioner

e Gardar

e Entréer
e Trapphus
e hissar

Minskad tillganglighet
e Anonyma entréer

e Dalig skyltning
e Portkod
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BILD 2. Hissar, kodlas och grindar &r vanliga forutsattningar for férskolor i innerstaden.

Avdelningar pa olika vaningsplan

e Forsvarar motet mellan barn fran olika avdelningar i den inre miljon
e Forbinds genom trapphus och hissar
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BILD 3. Trapphus som fobrinder tva forskoleavdelningar pa olika vaningsplan.

Sma- och storbarnhus

e Fdrsvarar motet mellan barn fran olika avdelningar i den inre miljon
e Forbinds genom gard

Utrymmesbrist och tranga lokaler
Fa ytor for avskildhet och reflektion
Flera mindre rum

e Svarmoblerade: svart att skapa flexibla rum i rum’
e Begransar antalet barn som kan motas kring aktivitet
e Begransar vilka aktiviteter och material som kan nyttjas

Langa kommunikationsytor

e Langa korridorer som férbinder férskolans avdelningar med varandra

e Avskiljning av rummen minskar mojligheterna att 6verblicka lokalerna

e De minskade mojligheterna att o6verblicka lokalerna kraver fler pedagoger
e Dalig lokaleffektivitet: ytorna ar svara att anvanda i det pedagogiska arbetet

1 Ett rum som avskiljts i pedagogiska stationer och hérnor genom rumsavdelning.
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BILD 4. Langa kommunikationsytor och utrymmen som &r svara att nyttja i det pedagogiska arbetet minskar dver-
blickbarhetheten och gor lokalerna svarorienterade.

Begransad overblickbarhet
e Korridorer
e Mellanutrymmen
e Grindar och las
e Avdelningar med mycket dorrar och flera mindre rum

Mellanutrymmen

e Sma svarnyttjade ytor i anslutning till kommunikationsytor

18



BILD 5. Det &r ofta svart att hitta ytterliggare funktioner for matsalar och vilrum.

Svarorienterade lokaler

e Begransad overblickbarhet

e Korridorer

e Mellanutrymmen

e Avdelningar med olika planlosningar

Forhallandevis stora avstand mellan avdelninga

e Korridorer

e Grindar

e Avdelningar pa olika vaningsplan och huskroppar
Ytor som inte nyttjas under hela dagen

e Matsalar

e Vilrum
* Ytor och rum som saknar tydlig pedagogisk identitet'

1 Matsal, vilrum, kommunikationsytor och hallar.
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Vidtagna lokal- och fastighetsatgirder

| utvecklingsprocessen att anpassa gamla lokaler for att mota utokade barngrupper och ett
utforskande arbetsséatt har man tvingats att forhalla sig till byggnadernas begransningar och
mojligheter och gjort en rad forandringar i den inre miljon:

BILD é. Olika atgarder for okad Gverblickbarhet och transparens.
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Okad overblickbarhet och transparens

e Vaggar har slagits ner eller flyttats

e Dorrar har lyfts av

e Fonstervaggar

e Fonsterdorrar

e Skjutdorrar

e Draperier istallet for dorrar

e Sma rum har forsetts med spegelvdggar: 6kar éverblickbarheten och ger en illusion av
att rummen ar storre

—

BILD 7. N&r barn fran olika avdelningar inte kan moétas i den inre miljon blir forskolans gard och utemilj6 en viktig
motesplats. Darfor ar det viktigt att utemiljon erbjuder meningsfulla pedagogiska aktiviteter och utmaningar.
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BILD 8. Kommunikationsytor och mellanutrymmen anvands ofta som utstallningsytor for dokumentation och
barnens alster. Utrymmena anvands ibland ocksa far rollek och utkladning.

BILD 9. Bilden visar en trappa pa forskolan Solrosen. Solrosen och Kastanjebackens smabarns- respektive
storbarnsvaningar férbinds med interntrapphus vilket underlattar kommunikationen mellan avdelningarna. Jfr
externa trapphus som delas med boende.
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BILD 10. Kastanjebacken ar en friliggande férskola som planerats utifran ett utforskande arbetssatt.
Kastanjebackens avdelningar ar planerade efter samma monster vilket underlattar orienteringen och barnens
sjalvstandighet i den pedagogiska miljon: alla avdelningar utgors av 3 rum i fil: ateljé, allrum och vilorum. Avdeln-
ingarna ar ocksa férbundna med varandra.




Rumsbegrepp

Rumsbegrepp

Rumsbegreppen nedan finns representerade i olika grad i forskolornas pedagogiska miljcer
- som ett pedagogiskt grundutbud. Begreppen omfattar forskolornas pedagogiska rum och
avser avdelningens egna och delade ytor dar barnens aktiviteter och arbete ager rum un-
der dagen. Rumsbegreppen redovisas for att ringa in funktioner och situationer, aktiviteter
och material som ar gemensamma for verksamheterna i inventeringen. Skotrum, toaletter,
entréer och hallar redovisas e;j.

Ateljé

e Skapandeverksamhet: rita och mala,
klippa och klistra, lera

e Ateljé pa avdelningar

e Ateljé som ar gemensam for hela
verksamheten

e Vatateljé: fargtuber, vattenfarg, lera

e Torrateljé: fargpennor, kritor, klippa
och klistra

Byggrum/bygghorna

e Bygg- och konstruktionsaktivitet: klos-
sar, Lego, Duplo, atervinningsmaterial

e Bilar och tag

e Plastdjur

Rolleksrum
e Hemvra
e Rollek och utkladning
e Teater och drama
e Musik
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Rumsbegrepp

Lashorna/bibliotek

Lasa
Sagoberattande och hoglasning
Sang och musik

Lasvila

Avskildhet och lugn

Samlingar

Skrivhérna/sprakhorna/bokstavshorna

e | 3sa och skriva: bokstaver, bocker

Raknehorna/matematikhorna/sifferhorna

e Matematik och naturvetenskap: rakna,
vaga och mata

Vattenlek

e \Vatten- och sandaktivitet
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Rumsbegrepp

Plockhorna

e Plocka och sortera: parlor, stenar,
kulor, magneter.
e Pussel och spel

Allrum

e Det rum pa avdelningen dar det mesta
av lek, rutiner och praktisk pedagogik

sker
e Innehaller ofta flera av de ovanstdende

funktionerna

Matplats

e Matsal &r ett separat rum for malti-
dssituationer som anvand lagfrekvent
till andra aktiviteter

e Ofta sker maltiderna i mindre grupper
i flera av avdelningens rum

Vilrum

e FEttseparat rum for vila dar madrasser
och kuddar for-varas

e Anvands lagfrekvent till andra aktiv-
iteter
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Rumsbegrepp

Begreppen kan vara begransande for att de ger en forutfattad bild av vad rummen ska in-
nehalla, och samtidigt underlattar ocksa dessa begrepp vid foréandringsprocesser i miljon av
precis samma anledning. De centrala aspekterna kring vedertagna och nya rumsbegrepp ar
vilka situationer, funktio-ner och varden de ska associeras till.

Rumsbegreppen och dess innehall, funktion och rummens egen-skaper har resulterat i
saval traditionella rum bredvid rum, som flexibla rum i rum pa férskolorna.

Vissa rumsbegrepp har varit lattare att omsatta i den pedagogiska miljon an andra - det han-
dlar om rumsbegrepp som har en tydlig anknytning till en viss sorts pedagogiskt material,
funktioner och aktivteter: ateljéer och byggrum har t.ex. sjalvklara kopplingar till skapande
och konstruerande verksamhet och material. Pedagogerna menar ocksa att dessa aktiviteter
lampar sig bra for pedagogisk dokumentation da barnens arbete och projekt kan kartlag-
gas som linjara processer - jfr med rollek. Darfor kan miljéerna forstas utifran en tonvikt pa
ateljéverksamhet och bygg- och konstruktionslek.

Nedan redovisas rumsbegreppens styrkor och utvecklingsmojligheter i forskolornas pedago-
giska miljoer:

Styrkor och utvecklingsmojligheter

Ateljé
+ Stora rum: flera barn kan arbeta tilsa - Diskbankar i vuxenhojd
mans - Liten mojlighet att arbeta tredimensio
+ Rikligt med material nellt: snickeri- och verkstadsaktivitet,

+ Konsneutralt material limpistol mm.



Rumsbegrepp

Byggrum/bygghorna

+ Flera barn kan arbeta tillsammans - Liten variation av material: lite atervin-
ningsmaterial
- Visst inslag av konsbestamda material:
bilar, plastdockor mm.

Hemvra/utklddningsvra

- Tydlig funktion. - Har ibland placerats i sma mellanutrym-
men i anslutning till kommunikationsytor.
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Rumsbegrepp

Skrivhérna/sprakhorna/bokstavshorna

- Otydligt syfte: vad ska barnen gora har
- Lite material: variation, mangd.

- Ofta planerade sa att fa barn kan arbeta
samtidigt

- Otydlig pedagogiska idé: vad kan barnen
gora har

- Lite material: variation, mangd
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Rumsbegrepp

Raknehorna/matematikhorna/sifferhorna

- Ofta planerade sa att fa barn kan arbeta
samtidigt

- Otydlig pedagogisk idé: vad kan barnen
gora har

- Lite material: variation, mangd

Matplats

+/- Maltider inne pa avdelningen inskranker den dvriga verksamheten men &r lokaleffek-
tivt

+/- En separat matsal frigor utrymme for den évriga verksamheten men ar inte lokaleffek-
tivt om utrymmet inte nyttjas for annan aktivitet under resten av dagen
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Rumsbegrepp

Vilrum

- Nyttjas inte lokaleffektivt

Allrum

- Béar tydliga spar av att lokalerna planer-
ats med utgangspunkt i en gammalmodig
syn pa forskolans uppdrag: diskbdnk mm.

- Fa mojligheter att utforska miljon
med hela kroppen for de yngsta barnen:

nivaskillnader, sensoriska material

- Fa datorarbetsplatser

31



Gemensamma utrymmen och

motesplatser

Gemensamma utrymmen och motesplatser

Norrmalms kommunala forskolor ska erbjuda pedagogiska miljoer med motesplatser dar
barnens samspel och relationer fordju-pas i gorandet: utrymmen for olika typer av aktivitet
och utforskande - se rumsbegreppen ovan.

Det bor ocksa finnas pedagogiska utrymmen dar barn fran olika avdelningar kan matas
under dagen. Delade utrymmen kan vara ett satt att forebygga att de enskilda avdelningarna
utvecklar olika klimat och pedagogiska kulturer som motarbetar varandra: de gemensamma
utrymmena kan da forstas som enande manifestationer for en samfalld verksamhetsidé.
Rum och utrymmen som nyttjas av alla barn pa férskolan kan erbjuda méjligheter att ar-
beta med material, &mnesomraden eller fordjupning som det inte finns utrymme for pa alla
avdelningar: musik- och dansrum, ateljéer, datorarbetsplatser mm.

Utrymmen som ofta blir gemensamma i den inre miljon:

Entré och hall

Entrén och hallen kan ses som en transfer mellan att vara hemma och komma in till for-
skolans miljo - har borjar och slutar dagen pa forskolan. | hallen kan foraldrar ta del av
verksamheten i form av pedagogisk dokumentation och meddelanden p& anslags-tavlor mm.
Forskolornas entréer och hallar definieras framst utifran funktionskrav kring omkladning
och férvaring: de &r tranga och utgor ofta ett stressmoment i verksamhetens forflyttningar
mellan inne- och utevistelse.

Pedagogerna utrycker ofta en onskan om att gora dessa ytor mera valkomnande och efterly-
ser en plats dar foraldrar kan motas - satta sig ner och prata med varandra, kanske dricka
en kopp kaffe.

Brunnens smabarns- respektive storbarnsvaning har varsin entré och hall



Gemensamma utrymmen och
motesplatser

Kastanjebaken har tva entréer fran garden: de yngre barnen har sin hall pa markplan och de
aldre barnen ett kapprum pa 6vervaningen i anslutning till sina avdelningar.

Pa Kejsarkronan har de sma och stora barnen varsin gard med tillhdrande entré och hall.
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Gemensamma utrymmen och
motesplatser

Sirius har en entré och hall som ar gemensam for hela forskolan.

Solrosens huvudentré ligger pa markplan. Garden nas ocksa via en entré pa dvervaningen.
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Gemensamma utrymmen och
motesplatser

Tempeltrappan har en hall som ar gemensam for hela forskolan.
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Gemensamma utrymmen och

motesplatser

Torg

Torget ar ett storre rum som ar gemensamt for hela eller delar av forskolan och kan mo-
bleras och forandras efter behov. Huvudtanken med torget &r att barn fran olika avdelningar
ska kunna motas i gorandet.

Manga férskolor i undersokningen har valt bort torgfunktionen i den inre miljon - av utrym-
mesbrist - da det varit svart att omsatta idéer till praktik och hitta bra ldsningar i lokalerna:
ett torg bor ha en central placering och nas direkt fran alla avdelningar pa forskolan.

Svarigheten med torg kan bottna i en bristande pedagogisk tradition - jfr ateljé och byggrum
- da det inte finns sjélvklara aktivitets- och materialassociationer knutna till rumsbegreppet.
Valfungerande torg kraver en tydlig verksamhetsidé: material och aktiviteter barnen méts
kring, arbetsfordelningens organisation: torgpedagog etc.

1

BILD 12. Torg som blivit byggrum pa forskolan Kastanjebacken.
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Gemensamma utrymmen och

motesplatser

Matsal

Separata matsalar syftar till att bryta med den hemlika diskurs som tidigare dominerat den
svenska forskolan och har ofta resulterat i lokalineffektivitet: stora ytor utan tydlig pedago-
gisk identitet som inte nyttjas under resten av dagen.

e

BILD 13. Tempeltrappans matsal med oppet kok — maltidssituationer blir pedagogiska mojligheter da barnen kan

ta del av arbetet som ager rum i koket: dofter och smaker, syn- och ljudintryck.

Ateljé

Pa forskolor dar avdelningarna inte utrustats med egna ateljéer blir en storre ateljé ofta ett
delat utrymme i verksamheten. Mindre ateljéer pa avdelningarna ar ett satt att garantera
alla barn majlighet till skapande och konstnarlig verksamhet - en storre gemensam ateljé
kan erbjuda mer material: mangd och variation, mojligheter till fordjupning och tredimensio-
nellt arbete i storre skala.

De stora delade ateljéerna i inventeringen har inte pa ett sjalvklart satt utgjort tilldgg och
fordjupningsmojligheter till de mindre ateljéerna - det ar en organisationsfraga kopplad till
behovet av en ansvarig pedagog med specialkompetens kring ateljéns olika tekniker och
material: ateljérista.
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Gemensamma utrymmen och
motesplatser

BILD 14. P3 forskolan Kastanjebacken har alla avdelningar ateljér.

Gard och utemiljo

Nar lokalerna inte mojliggér moten mellan barn fran olika avdelningar - skiljda vaningsplan
och huskroppar - blir utemiljon en viktig pedagogisk motesplats. Forskolornas gardar visar
ett stort utvecklingsbehov kring stationer dar barnen kan utforska och bygga med olika ma-
terial: utomhusateljé, snickarverkstad, bygg- och konstruktion, vatten- och sandlek mm.

BILD 15. Utemiljo pa férskolan Tempeltrappan.
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Pedagogiskt material

Fordjupning av begreppet pedagogiskt material

Vad kan barnen gora i Norrmalms pedagogiska miljoer? Vad finns det for material, leksaker
och redskap att utforska — material for barnens aktiviteter och larande? Det pedagogiska
materialet utgor maojligheter - eller brist pa mojligheter - och bar pa forestallningar och
normer for vad barn i olika aldrar och av olika kén bor arbeta med och klara av.

| Pedagogiska miljoer och barns subjektskapande gor Elisabet Nordin Hultman' en relatio-
nell analys av pedagogiska material men pekar ocksa pa olika klassificeringskriterium for
dem:

e Utvecklingsomraden materialet stimulerar: kognitiv eller motorisk utveckling
e Typ av aktivitet och lek materialet ar avsett for: skapande aktivitet, rollek

o ,&ldersanpassning och konsspecifika signaler

e Vad materialet forestaller eller betecknar i varlden utanfor: framst leksaker

National Association for the Education of Young Children? (NAEYC) i Washington har delat in
de vanligaste forskolematerialen i kategorier som representerar kriterierna ovan:

e Sensoriskt materiel: naturmaterial, musikinstrument, vattenleksaker
e Rorelse materiel: klatterredskap, bollar, cyklar

e Manipulativt materiel: pussel, parlor, miniatyrforemal

e Bygg- och konstruktionsmateriel: verktyg, klossar, lego

e Forestallande leksaker: djur, dockor med tillbehor, fordon

e Konstnarsmaterial: farger, lera, papper

e Saker att se och lyssna till: bocker, skriver och band

Arne Trageton?® delar upp forskolans material i ostrukturerade och strukturerade material:

Ostrukturerade material

Lera

Sand

Flexibla konstruktiva material
Traklossar

Lego

Mekano

Legotillbehor for bestamda syften: garage, flygplan
etc.

Klippdockor

Trabilar och tag

Lekspisar

Doktorsvaska

Matchboxbilar: BMW, Mercedes, Toyota
Barbiedockor med tillbehor

Star Wars-figurer med tillbehor
Strukturerade material

FIGUR 2. Indelning av ostrukturerade och strukturerade material i forskolan.

1 (Nordin-Hultman, 2004)
2 (The National Association for the Education of Young Children , 2010)
3 (Trageton, 1996)
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Pedagogiskt material

Basmiljoer/material

Forskolornas materialutbud har direkta kopplingar till de rumsbegrepp som redovisats ovan
- Norrmalms pedagogiska grundutbud - basmiljo. Rumsbegreppen ar vedertagna inom den
verkstadspedagogiska diskursen och bér av tradition och vana pa redan fastslagna idéer om
vad rum, hornor och stationer ska innehalla: aktiviteter, funktioner, material och varden.
Skapande, konstruktiva och ostrukturerade material har en dominerande stallning - med
betoning pa ateljéverksamhet och bygg- och konstruktionslek - men forestéllande och struk-
turerade material férekommer ocksa i viss utstrackning.

Materialinventering
Ateljé: konstndrsmaterial

e Farg, papper, penslar och stafflier,
lera och tillhorande redskap, saxar,
lim

J ,&tervinningsmaterial: aggkartonger,
toarullar, gamla forpackningar

Byggrum/bygghorna: bygg- och konstruk-
tionsmateriel, forestillande leksaker

e Traklossar, Lego och Duplo, Kapla-
stavar

J ,&tervinningsmaterial: plastror, gamla
forpackningar, toalettrullar

e Bilar, tagrals i tra, plastdjur och plast-
figurer

Rolleksrum: forestdllande leksaker, sen-
soriskt materiel

e |eksaksspis, leksaksmat, fardigtkopta

kiosk och affarsmaterial

Fardigkopta utkladningsklader

Avlagda klader

Avlagda foremal: mobiltelefoner

Material for dram och teater: hand-

dockor

e Musikinstrument: gitarr, trummor,
maracas, keyboard

e Scener och plattformar
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Pedagogiskt material

Lashorna/bibliotek: saker att se och lyssna
till

e Bocker, cd-skivor och band

Skrivhorna/sprakhorna/bokstavshorna:
manipulativt material

Bokstavskort
ABC bocker
Klippa och klistra

e Strukturerade pusselliknande material

Raknehorna/matematikhorna/sifferhorna:
manipulativt material

e Sifferkort

e Klippa och klistra

e Sma foremal att rakna, sortera och
vaga: parlor, stenar, atervinningsma-
terial, vagar

e Strukturerade pusselliknande material

Vattenlek : sensoriskt materiel

e Naturmaterial: sand

° ,&tervinningsmaterial: slangar, trattar,
baljor

e QOstrukturerade leksaker: vattenbord,
vattensnurror
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Pedagogiskt material

Plockhorna: manipulativt materiel

e Pussel, parlor, miniatyrféremal

Allrum: rorelse materiel

e Rutschkanor
e Bollar
e  Ytor med olika strukturer
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Pedagogiskt material

Fordjupande materialinventering

Materialutbudet i inventeringen kan avlasas utifran de teman Elisabeth Nordin-Hultman
formulerat kring placering, arrangemang och mangd":

Materialets lockelse och “signalstyrka”

Materialets tillganglighet respektive otillganglighet

Materialets karaktar av att vara "rumsrent” respektive "smutsigt”

Variation i materialet

Teknisk, naturvetenskaplig och laborativ laddning i materialet

Material for hypotesprovning och for att upptacka skillnader och relationer, for att
skapa forandring och transformering

Material for "grovmotoriska” aktiviteter inomhus

e Laborativt handskande som barande idé

Materialens placering och arrangemang

Skapandematerial, bygg- och konstruktionsmaterial och rolleksmaterial ar signalstarka

med en central placering i miljéerna - en betoning pa laborativt hanterande. Materialen har
placerats centralt i rummen i ett lagt plan - tillgangligt i barnhojd - i direkt anslutning till
arbetsytor. Det handlar uteslutande om 6ppen férvaring: véagghyllor, bokhyllor, ldga bankar,
plastlador - direkt pa arbetsytor eller pa golvet. Allt material &r synligt men vissa material
har placerats hogt utom rackhall fér barnen: det kan handla om fargtuber, limmpistoler, gips
och sma parlor mm.Dessa material maste barnen be den vuxne om - pedagogerna hanvisar
till sakerhetsaspekter snarare an Nordin-Hultmans uppdelning i “rumsrena” och lattstadade
material respektive "smutsiga” material som skapar oordning och gor det svart att halla
rent.

Materialen ar arrangerade efter en tydlig idé om vilka aktiviteter och material som hor ihop -
rumsbegrepp. Hur material, rumsbegrepp, hornor och stationer arrangeras i forhallande till
varandra paverkar forutsattningar for amneséverskridande maéten:

Skapandeverksamhet ar ofta forlagd till egna rum - ateljéer. Separata rum for rollek och ut-
kladning forekommer frekvent. Byggrum ar vanliga liksom bygghornor i nara anslutning till
avdelningarnas allrum. Skriv- och raknehornor tycks daremot sakna tydliga kopplingar till
andra rumsbegrepp och aktiviteter - de har placerats godtyckligt i bl.a. ateljéer och allrum.

BILD 16. Visst material har placerats utom rackhall for barnen..

1 (Nordin-Hultman, 2004)
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BILD 17. P3 forskolan Solrosen har man valt att arrangera materialen i ett tydligt och strukturerat system.

Mangden material

Forskolorna har ett stort materialutbud med en mangd olika material - men med en begran-
sad variation.

Grundmonstret for bygg- och konstruktionsmaterial ar t.ex. klossmaterial i tra, Lego och Du-
plo, Kapla-stavar och en begransad mangd atervinningsmaterial - toalettrullar etc. Darmed
minskar variationen och kombinationsmaojligheterna. En storre variation av konstruktions-
material med manga olika stora delar av atervinningsmaterial, snoren, tejp och lim skulle
mojliggora stora konstruktioner som utmanar barnens spatiala formaga och véacker fragor
om storleksforhallanden, férandring, balans och de tredimensionella planen.

Det finns ocksa relativt sett fa varianter av redskap och verktyg for tekniska och naturveten-
skapliga laborationer - t.ex. olika stora matt, trattar och silar, magneter, batterier, motorer,
lampor och kablar mm.
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Ett omrade som kan betraktas som ett undantag ar skapandematerial - i ateljéerna finns ett
variationsrikt utbud av material, redskap och verktyg. Har skulle man dock kunna utveckla
mojligheten att arbeta med storre tredimensionella former och skulpturer i atervinningsma-
terial.

Nedan sammanfattas utvecklingsomraden i Norrmalms materialutbud:

e Stort materialutbud med liten variation

e Begransade mojligheter att arbeta med datorer och digital teknik: bildhantering, film
och multimedia, ljud och musik

e Begransade mojligheter till amnesoverskridande materialmoten

e Begransade mojligheter att arbeta utforskande med de olika sinnena: ljud, smak, doft,
kansel, syn

e Begransade mojligheter att arbeta utforskande med ljus

e Begransande mojligheter att arbeta med material med teknisk och naturvetenskaplig
laddning: begransad variation i materialutbudet - framfér allt pa smabarnsavdelningar

e Begransade mojligheter att arbeta med material for hypotesprovning och for att up-
ptacka skillnader och forandring: begransad variation i materialutbudet - framfor allt
pa smabarnsavdelningar

e Begransade mojligheter att arbeta vid skriv- och raknehornor: otydlig pedagogisk idé,
begransat materialutbud

Materialprogression och rod trad i den pedagogiska miljon

Den aldersrelaterade materialprogressionen ser mycket olika ut pa forskolorna i inventer-
ingen och det ar svart att uttolka generella monster kring skillnader i materialutbud mellan
aldersindelade avdelningar. Skapandematerial och bygg- och konstruktionsmaterial har dock
en central roll pa alla avdelningar.

Smabarnsavdelningar kan forstas som stérre éppna ytor med en 6kad betoning pa grovmo-
toriska aktiviteter och material: bollar, rutschkanor och andra nivaskillnader, ytor med olika
strukturer och stora speglar etc. Pa aldrebarnsavdelningar forvantas mycket av barnens
aktivitet aga rum sittandes vid bord. De &ldsta barnen tycks ocksa ha en stérre tillgang till
avdelningens materialutbud - pa sméabarnsavdelningar har mer material placerats utom
rackhall for barnen sa att de maste be den vuxne om det.

Pa forskolor dar man har utarbetat gemensamma stallningstaganden kring basmiljéer/
material ar det lattare att se tydliga monster i den aldersrelaterade materialprogressionen -
eftersom alla avdelningar utrustats med ungefar samma rumsbegrepp, stationer och hornor.
| dessa miljoer blir det tydligt hur materialutbudet 6kar med barnens alder - det handlar
framst om en 6kad variation av material snarare dn mangden. En vanlig idé tycks ocksa vara
att ju dldre barnen blir desto mer smaskaligt material kan de hantera: jfr Duplo och Lego.
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BILD 18. P3 forskolan Solrosen blir miljdprogressionen tydlig mellan sma- respektive storbarnsavdelningar da
man tagit fram gemensamma riktlinjer for basmiljoerna. Den dversta bilden visar de yngre barnens miljo och den
undre de aldre barnens.
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designbegrepp

Estetik och ett utvidgat designbegrepp

| de syften Norrmalms kommunala forskolor formulerat for den pedagogiska miljon star det
att:

e Miljon ska signalera sitt innehall till barnen, vara vialkomnande, tydlig, estetisk, kreativ
och erbjuda mangfald

Pedagoger uttrycker ofta en dnskan om att miljon ska vara estetisk och vacker'. Estetiska
varderingar ar problematiska - de flesta manniskor har en bestamd asikt om vad som &r
vackert respektive fult. Anda ar det vildigt f&, om ens ndgon som faktiskt kan definiera vad
det ar som gor ett ting vackert. Ofta hor man beskrivningar som handlar om positiva upplev-
elser knutna till tidigare erfarenheter - ndgot man har sett forut.

Det &r inte heller gangbart att utforma en pedagogisk miljo med utgangspunkt i den enskilde
pedagogens subjektiva smak och preferenser - eller forutfattade meningar om vad barn
tycker om.

Istallet kan ett utvidgat designbegrepp vara ett anvandbart verktyg for att uttrycka rumslig
gestaltning. | Design for larande? menar Anna-Lena Rostvall och Staffan Selander att de-
sign kan ses som en del av en allméngiltig process dar manniskor engagerar sig i ndgot och
gestaltar handlingar eller representerar objekt i ndgon kommunikativ form som kan delas av
andra.

De egenskaper som vi spontan och primart lagger marke till i inomhusmiljoer ar rummets
storlek, dimensioner, mobler, material och funktion: ateljé, toalett etc. Men rumslig paver-
kan handlar om mer an hur rummen ar organiserade, till detta hor aven sinnesperception
- vi tar in lukter, dofter, farger, ljud och helheten - atmosfar - genom kroppen samverkar
vi med de rumsliga omgivningarna - vi paverkar rummet och rummet paverkar oss. Genom
arkitektur och maoblering framtrader da grundldggande idéer om vilken slags social kom-
munikation som forvantas aga rum. Arkitektur, mobler, inventarier och andra materiella
forutsattningar paverkar sattet att tdnka om larande - barnsyn - och uttrycker férestallnin-
gar om vad ett amne &r och vad forskolebarn ska dgna sig at. Det &r viktigt att vara medveten
om vilka forestallningar forskolornas rum och inre miljoer gestaltar — och att dessa mots-
varar Norrmalms verksamhetsidé och barnsyn - jfr Figur 1.

Inventeringen syftar inte till att kartlagga designen/estetiken i de pedagogiska miljoerna ur
ett kosmetiskt perspektiv: fargsattning, tapeter, dekorationer och utsmyckning och farger
och stil pa maébler. Inventeringens grundval har istallet varit det ovanstadende designbegrep-
pet med fokus pa de punkter som berors i Norrmals checklista for att sdkra en god kvalitet
i den pedagogiska miljon - punkterna omfattar bl.a. ordning, tydlighet och struktur, motes-
platser/rum i rum, barns valmgjligheter och estetik.

1 Estetikbegreppet omfattar en rad beslaktade betydelser: fornimmelsekunskap, laran om det skona, filosofisk
undersokning av problem, begrepp rorande konst i vid bemarkelse, empiriska undersdkningar av faktorer som
paverkar skonhetsupplevelser och uppfattningar om uttryck.

2 (Rostvall & Selander, 2008)
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Utifran dessa punkter blir det mojligt att formulera objektiva kvalitetskriterier for god de-
sign/estetik i Norrmalms pedagogiska miljoer:

Rum, stationer och hornor, samt mobler och material ska vara relevanta och funktio-
nella for sitt syfte

Rum, stationer och hornor, samt mébler och material ska vara 6verskadligt och ha en
klar struktur

Det ska finnas en tydlig idé om anvandaren: dennes intresse, forutsattningar och moj-
lighet att sjalv anvanda rum, stationer och hornor, samt mobler och material for sina
syften

Rum, stationer och hornor, samt mébler och material ska medge interaktivitet (re-
spons), lekfullhet och estetiska uttryck

Utvecklingsprocesser i den pedagogiska miljon maste ta avstamp i de ovanstaende
kvalitetskriterierna for god design/estetik och fragor som:

Vad ar syftet?

Ar syftet klart fér mig sjalv?

Hur kommunicerar jag syftet med de som berors?

Hur ar rummen uppbyggda: rummens struktur och funktion?

Vilka ar deras vanligaste funktioner - vilka ar de typiska funktioner da de anvands?
Hur kan jag forklara och utvardera miljon och artefakterna och deras anvandning?
Hur kan jag forsta det som hander ur ett designperspektiv - for att skapa annu battre
forutsattningar for utforskande larande i nasta steg?

Med utgangspunkt i kvalitetskriterierna for god design/estetik och ovanstaende fragestalln-
ingar har inventeringen identifierat en rad faktorer som paverkar Norrmalms inre pedago-
giska miljoer:

Lokalforutsattningar: lokaler som byggts for att mota andra verksamhetsidéer

Idéer om syftet for stationer, hornor och material med anknytning till naturvetenskap,
matematik och teknik och sprak: vad ska barnen géra har?

Tydlighet i idéer om hur rum, stationer och hornor ska kommunicera sina syften: hur
har material arrangerats och placerats, hur ser stationer och hornor ut?

Idéer om belysningens syften: allmanbelysning, avsaknad av punktbelysning och
stamningsbelysning, avsaknad av belysning for att skapa rum i rummen

Idéer om fargsattning: farglara, atmosfar, tydlighet

Tankar och syften kring dekoration och utsmyckning: prydnadssaker, dekorationer och
vaggmalningar som kan forstas som uttryck for den vuxnes forutfattade meningar om
barns lek och fantasi - eller som manifestationer for enskilda pedagogers personliga
smak, preferenser eller intressen

Idéer kring mébler och barns rérelsemaonster: hur anvander barn mobler och mate-
rial? Sittande? Staende? Vid bord? Pa golvet? Inventeringen visar att forskolornas satt
att moblera rummen kommunicerar att det mesta av barnens arbete forvantas ske
sittandes vid bord. Fa aktiviteter &r férlagda till golvet - med undantag for bygg- och
konstruktionslek. Mobleringen uppmuntrar inte forflyttningar och moten mellan sta-
tioner och material.

Idéer om hur amnesodverskridande moten ska gestaltas: hur har stationer och hérnor
utformats? Hur forhaller de sig till varandra? Hur ar de kopplade till material?

Idéer om nivaskillnader i mobleringen: avsaknad av stationer och hornor dar barnen
kan sta och arbeta, sitta pa kna vid ett l[agt bord eller arbeta pa golvet: sittandes eller
krypande etc.
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Idéer om hur miljon ska gestaltas for att vara enhetlig och tydlig: forskolornas mobler
kan forstas som arsringar - nyinkop blandas med &ldre artiklar av olika kvalitet och
skick - som gor miljoerna visuellt roriga och otydliga.

Fordrojande faktorer och trosklar i forandringsprocesser i den inre miljon: det kan t.ex.

handla om vaggmonterade hyllor som inte satts upp pga. att det ar svart att borra i
betongvaggar

Idéer om hur projekt ska presenteras i pedagogisk dokumentation och reflektion och
hur det ska gestaltas och kommuniceras i miljon for att inforlivas i barnens dagliga
aktivitet: hur och var presenteras dokumentationen? For vem? Varfor?

Tankar och medvetenhet om hur forskolan ska synliggoras i samhallsgemenskapen:
forskolorna ar anonyma i stadsbilden och bristfalligt skyltade.
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Sammafattning och slut-

satser

Till sist

Jag har mott ledning och pedagoger som pa ett 6ppet och val forberett satt visat upp och
berattat om sin verksamhet. Under samtal och intervjuer har en tydlig verksamhetsidé

vuxit fram. En verksamhetsidé och barnsyn som tycks vara gemensam for stadsdelens
forskoleenheter. En verksamhetsidé som tar sin utgangspunkt i barnets inneboende lust att
utforska sin omvarld, individuellt men framfor allt tillsammans med andra barn och pedago-
ger. En projektinriktad verksamhetsidé som betonar méten och vill erbjuda barnen en span-
nande och utmanande miljo med ett rikt utbud av material och uttrycksformer. Samtidigt
konstaterar jag att det finns utvecklingsomraden i den pedagogiska miljon.

Det finns en stark betoning pa ateljéverksamhet och bygg- och konstruktionslek med en
stor mangd material och redskap men en svagare betoning pa &mnesomraden som natur-
vetenskap och teknik, matematik och sprak - det tycks vara svart att hitta material och ar-
rangera stationer och hérnor for dessa amnen pa ett satt som inbjuder till utforskande och
understkande. Amnesomradena har en stark koppling till skolans varld och en traditionell
formedlingspedagogik och man har annu inte lyckats att hitta losningar for en utforskande
forskolekontext. Amnesdverskridande utforskande &r ett viktigt utvecklingsomréde i den
pedagogiska miljon dar etablerade rumsbegrepp kan vara hammande.

Vidare har man har ett stort materialutbud men med en begransad variation i materialet

- bygghdrnor erbjuder t.ex. manga tréklossar och Kapla-stavar men inga ytterligare sam-
manfogningsmaterial som ror, tegelstenar, gamla forpackningar, plankor - vilket begransar
barnens mojligheter att undersoka olikhet, transformation och volym. | dessa fall kanske
man maste minska den totala mangden material till forman for en bredare variation eller
prioritera bort visst material for att kunna erbjuda fordjupning inom ett annat. Forandringar
som dessa hdnger samman med pedagogers lyhérdhet och formaga att fanga upp barnens
intressen - barnens maojligheter att paverka den pedagogiska miljon handlar framst om in-
direkt inflytande genom tillfalliga projekt och observationer dar den vuxne tolkar och fangar
upp barngruppens behov och 6nskemal.

Norrmalms verksamheter &r typiska innerstadsférskolor som maste forhalla sig till in-
nerstadens forutsattningar. Dessa lokalforutsattningar innebar bl.a. att det ofta &r svart

att hitta utrymmen dar barn fran olika avdelningar kan motas i den dagliga verksamheten.
Dessa moten ager istéllet rum pa forskolornas gardar - darfor ar utokade mojligheter till
utforskande aktivitet i utemiljon ett viktigt utvecklingsomrade. En annan lokalaspekt &r
lokaleffektivitet dar matsalar och vilrum bara nyttjas vid maltider respektive vilostunder. Att
undersoka andra pedagogiska mojligheter for dessa rum ar ett viktigt utvecklingsomrade.
Forskolorna bor ocksa diskutera hur man kan synliggéra sin verksamhet gentemot boende
och besdkare i de omraden man verkar i. Entréer ar ofta anonyma och bristfalligt skyltade
och det ar svart att uppfatta att en forskoleverksamhet ar inhyst i byggnaden.

Avslutningsvis tror jag det engagemang jag mott for barnen och deras ratt till spannande och
stimulerande miljder ar utgangspunkten och drivkraften for alla utvecklingsprocesser i den
pedagogiska miljon. Min forhoppning ar att forskolornas medverkan i inventeringen kan leda
till utveckling inom flera av de omraden jag forslar.

Simon Gothson
Reggio Emilia Institutet
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